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Tworczos¢ zwiagzana jest zarbwno z wytworami dziet sztuki, jak tez z cato-
ksztattem dziatalno$ci cztowieka — nawet z czynnos$ciami dnia codziennego. Bez
watpienia mozna zatem stwierdzi¢, ze tworczosc¢ jest wpisana w zycie cztowieka,
jego wszechstronny rozwoj, ktory moze dokonywac si¢ w sposob bardziej lub
mniej $wiadomy. Nie dziwi wiec, ze tworczos¢ jest zagadnieniem waznym dla
pedagogiki zarowno w aspekcie teoretycznym jak i w praktyce pedagogicznej
zajmujacej si¢ rozwojem i zmianami mechanizméw wychowania i ksztatcenia
w ciagu calego zycia cztowieka. Szerokie i doglebne uzasadnienie zwigzkow, jakie
zachodzg migdzy wychowaniem a tworczym zyciem czlowieka zostato zaprezen-
towane w ksiagzce pt. Wychowanie do tworczego zycia. Perspektywa mtodych. Na
tle innych opracowan recenzowane dzieto charakteryzuje si¢ nowos$cig ujecia i jest
wyjéciem naprzeciw wyzwaniom, jakie stawia cztowiekowi zwtaszcza mtodemu,
wspoélczesna cywilizacja.

Ksigzka jest bardzo bogata od strony tresci. Najpierw prezentowane sa kwestie
o charakterze teoretycznym, istotne dla zrozumienia poje¢¢, wokot ktorych prowa-
dzona jest gtdéwna refleksja. Stad tez tytut rozdziatu pierwszego: Teoretyczne
podstawy pedagogicznej refleksji nad zwigzkami migdzy tworczosciq i religijnosciq.
Lektura tego rozdzialu pozwala szerzej zorientowac sig, ze zakorzenione w dys-
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kursie prowadzonym zwtlaszcza na gruncie humanistyki kategorie, religijno$¢
i tworczo$¢, sg przedmiotem badan ze strony przedstawicieli roznych nauk: filo-
zofii, historii sztuki, filologii, literaturoznawstwa, psychologii, socjologii, peda-
gogiki i teologii.

W rozdziale drugim zostaty przedstawione metodologiczne zatozenia wiasnych
badan empirycznych, przeprowadzonych wsrod studentow kierunkéw humani-
stycznych, spotecznych i technicznych. Szczegdtowo zostaly opisane zastosowane
metody, sposoby gromadzenia i analizy danych oraz ich interpretacja.

W rozdziale trzecim zostaty zaprezentowane wyniki wlasnych badan empi-
rycznych. W oparciu o analizy statystyczne zostaly przedstawione uzyskane wyniki
dla badanych zmiennych uwzgledniajace kategorie ptci i kierunkow studiow. Na
podstawie wyliczonych regresji zostaly wskazane uwarunkowania tworczych
zachowan. Oddzielna uwaga zostata poSwigcona poszukiwaniom zmiennych,
posredniczacych w zwigzku pomiedzy religijnoscig personalng a zachowaniami
tworczymi. Zostal tez przyblizony proces uwarunkowan relacji miedzy religijno-
$cig 1 tworczymi zachowaniami mtodych dorostych z uwzglgdnieniem modera-
tora (3.4).

Z punktu widzenia praktyki pedagogicznej wyjatkowe znaczenie ma czwarty
rozdziat dysertacji, zatytutowany Model wychowania do tworczego zycia. W roz-
dziale tym, bazujacym na wynikach prowadzonych badan i literaturze przedmiotu,
zostat zaproponowany model wychowania do tworczego zycia, rozpisany na
poszczegodlne, bardziej szczegdtowe kwestie: modelowanie w pedagogice; mode-
lowanie z udzialem oddziatlywan bezposrednich i posrednich; od zatozen do
schematu ideowego oddziatywan twoérczych; propozycje modeli wychowania do
tworczego zycia; nauczyciel w modelu wychowania do tworczego zycia; ,,potrojny
nauczyciel” w modelu wychowania do twoérczego zycia.

Wyniki przeprowadzonych badan jednoznacznie przekonujg, ze zwiazki twor-
czos$ci z religijnoscia, jakkolwiek maja swoja dtuga i prezentowana na réznych
etapach dziejow historie, w $wietle dzisiejszych cywilizacyjnych zmian domagaja
si¢ nowego zainteresowania. Dla podejmowania dziatan pedagogicznych wazna
konstatacjg jest rowniez stwierdzenie, ze cztowiek czasdw ponowoczesnych jest
zainteresowany tworczo$cig i religijnoscia, jakkolwiek opisujac te kategorie uzywa
réznych termindéw. W kontekscie mys$lenia, w ktorym obok siebie stawia si¢ z jed-
nej strony pojecia: tworczosé, kreatywnosc¢ i innowacyjnose, z drugiej zas religij-
no$¢, wiara, duchowos$¢, rodzi si¢ potrzeba poszukiwania drog wspomagajacych
tworcze zycie, zaczynajac od samego rozumienia tego pojecia. Zachowania
tworcze sa tylko sktadowa twérczego zycia, na ktore majg niewatpliwie wptyw
takze: osobisty potencjal jednostki; czynniki zewngtrzne/srodowiskowe; bardziej
lub mniej potrzeba odniesien transcendentnych. Proponowany model wychowania
do tworczego zycia zaklada zatem udzial ,,potrojnego Nauczyciela”: Wewngtrz-
nego, Zewnetrznego i Transcendentnego (Boga). W zaleznosci od etapow zycia,
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ich udziat moze by¢ r6zny. Czynnikiem taczacym jest odniesienie do $wiata war-
tosci, dlatego jednym z gtéwnych zadan jest wspomaganie wychowanka w odkry-
waniu tego, co nadaje sens zyciu. W wychowaniu do tworczego zycia istotng
kwestig jest budzenie §wiadomosci wlasnej tozsamosci i pomoc w odkrywaniu
sensu wiasnego zycia. Dziatania te sg istotne w przygotowaniu do odpowiedzial-
nego petienia zadan we wszystkich obszarach aktywnosci cztowieka: osobistych,
zawodowych, spotecznych i religijnych. Sa takze podstawowe — do zrozumienia,
czym jest prawdziwe szczescie i dla osiggnigcia tego stanu.

Prezentowane w ksigzce wnioski, bedace wynikiem prowadzonych badan,
dobrze korespondujg z ujgciami, jakie sa wysuwane na gruncie personalizmu
chrzescijanskiego, ktory postrzega czlowieka jako osobe ludzka stworzong przez
Boga, wolna i powracajaca do Niego, zobowigzang do samourzeczywistnienia si¢
w samowychowaniu poprzez panowanie nad natura i stuzbe spotecznosci. Wycho-
wanek staje sie celem wychowania, a nawet celem swego wychowawczego dzia-
tania. Wychowanie polega na umozliwianiu wychowankowi wszechstronnego
rozwoju jego wiasnej osobowosci poprzez angazowanie jego aktywnosci na tyle,
na ile osoba ludzka, $wiadoma i wolna, moze by¢ naprawde aktywna (P. Viotto,
Pedagogia Generale, wyd. V, Marietti Editori Ldt. 1966, s. 205.230-231). Zapro-
ponowany w recenzowanym dziele model wychowania do tworczego zycia odpo-
wiada rowniez oczekiwaniom, jakie wychowaniu postawili ojcowie Soboru
Watykanskiego 11, dowartosciowujac podmiotowa rolg wychowanka, wskazujac
réwnoczesnie na znaczenie obecnosci wychowawcy i wptywu srodowiska, a row-
noczesnie podkreslajac znaczenie religii i religijnosci we wszechstronnym rozwoju
cztowieka (DWCH 1). Ta perspektywa zostata znaczaco rozszerzona w nauczaniu
posoborowym, zwlaszcza w wypowiedziach $w. Jana Pawta II, ktory w przybie-
rajacych na sile procesach dechrystianizacji i laicyzacji, szerzenia postmoderni-
stycznej teorii zycia spotecznego i zmian cywilizacyjnych determinowanych
rozwojem technologii cyfrowych wrecz domagal si¢ wychowania ukierunkowa-
nego na tworcze zycie. Wedtug papieza jednym z podstawowych zadan w tym
wzgledzie jest osobiste zaangazowanie w wychowanie. Wychowanie prowadzone
w ramach rodziny czy szkoty ma wspomagac¢ samowychowanie, ktore papiez
rozumie jako cierpliwe, wytrwate, trudne budowanie ,,od wewnatrz”. W dziedzi-
nie samowychowania, o ktorym méowi Jan Pawet 11, istotnym programem stajg si¢
stowa Chrystusa: ,,poznacie prawdg i prawda was wyzwoli”. W egzystencjalnym
wymiarze prawda jest rozumiana jako zdolno$¢ odrdzniania tego, co rozwija
wychowanka, od tego, co go niszczy. Wychowanie winno pomaga¢ wychowankowi
przyswaja¢ prawde o sobie i o §wiecie. Dzigki inteligencji i umiejgtnosci myslenia,
w oparciu o do§wiadczenia wlasne oraz obserwacje innych, ma on dokonywaé
trafnych wyboréw poprzedzonych wlasciwa ocena tego, co go rozwija, od tego,
co ogranicza jego rozwoj (Por. A. Solak, Prawda jako najwyzsza wartos¢ wycho-
wawcza, w: Dzisiejsza miodziez, red. S. Stala, Krakow 2001, s. 110).
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Niezaprzeczalng wartos$cig recenzowanej ksiazki sa badania empiryczne, kto-
rych wyniki nie tylko postuzyty dla poznania, jak wyglada wychowanie do twor-
czego zycia w obecnych warunkach spotecznych, kulturowych i edukacyjnych,
ale tez pozwolity na wypracowanie okreslonych rozwigzan dla wspotczesnej
i przysztej praktyki pedagogicznej. Ksigzka, mimo ze dotyka wielu kwestii trud-
nych dla wspoélczesnego wychowania, budzi nadzieje, ze w dzisiejszym $wiecie
jest mozliwo$¢ wychowania do tworczego zycia. Lektura dzieta pozwala tez
odkry¢, jaka role w wychowaniu do zycia tworczego moze 1 odgrywa dzisiaj
pedagogika religii, czy w ogdle pedagogika personalistyczna uprawiana na grun-
cie chrzescijanstwa. Prowadzone badania wskazaly rowniez, jak istotng rolg
w wychowaniu do tworczego zycia jest uwzglednienie postulatu taski Bozej
w wychowaniu, ktory, zwtaszcza w pedagogice uprawianej na gruncie katolickim,
byt i jest czesto wysuwany (por. Pius X1, Divini illius magistrii, DWCH 2).

Oceniana ksigzka, bardzo bogata w swej tresci, zostata przygotowana z wyko-
rzystaniem metod wlasciwych pedagogice, dobrze opisanych i prawidtowo zasto-
sowanych. Struktura dzieta spelnia wymagania stawiane pracom naukowym — jest
logiczna, spojna i przejrzysta, a kolejne rozdzialy rozwijaja glowny problem
badawczy zakreslony w jej tytule. Podziat tresci jest wlasciwy, a uzyty jezyk
komunikatywny, co nie byto tatwe z uwagi temat pracy, ktory budzi zaintereso-
wanie przedstawicieli r6znych kierunkéw i wymagatl miedzy innymi analizy
literatury wykraczajacej poza pedagogike. Uwage zwraca bogactwo przypisow,
co $wiadczy o rzetelno$ci w dokumentowaniu prowadzanych analiz. Zostata
zebrana bogata literatura, wsrdd ktorej uwzgledniono publikacje wydane w jezy-
kach obcych, glownie w jezyku angielskim. Reasumujac, pozytywnie oceniam
ksigzke A imi¢ Walulik, [ imie Pastawskiej-Smeder pt. Wychowanie do tworczego
zycia. Perspektywa miodych dorostych. Jest to dzieto w petni tego stowa znacze-
niu, prezentujgce wysoki poziom naukowy i bardzo istotne wskazania dla praktyki
wychowawczej. Dlatego tez jednoznacznie rekomenduje jego ksigzkowe wydanie.



